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El derecho a la educacidn y los proyectos de vida.
Perspectiva de las madres de las adolescentes

enbarazadas de una zona del Gran Buenos Aires

Graciela Irma Climent

Nuestra preocupacién”

Que las adolescentes pdores no estudien o no an-
cluyan sus estudios pareceria que no es un hecho
que are la atencidn; es casi esperable ynés an si
se trata de adolescentes arbarazadas onmedres. ¢Ror
qué?

* Este trabajo integra 1a investiga-
citn: ‘VModelos familiares ymetemi-
ded acblescante”’, que se lleva a cabo
enel Instituto de Irvestigacianes
Gino Germani, Facultad de Cien-
clas Scoiales, Universidad de Bue-
nos Aires/ Consejo Nacional de
Trvestigecianes Clentificas y Téani-
@as. Las licaciadas entrabsjo socdal
Diara Arias y Cecilia Spurio aola-
boraran en el trabajo de canpo.

Quiza porgue es ura palita que regpace a expectativas “ratura-
lizadas” : més tenmprano que tarde formardn pareja y tendran hijos.
Bero, ¢qui&es sostiensn estas expectativas? ¢Sm las tnicas que pre-
valecen en tormo a los proyectos de vida de dichas adolescentes?
¢Qué dostaculos existen para que estudien? (Qidles sm las aonse-

cuencias derivadas del hecho de no estudiar?

Estas interrogantes nos motivaran a elalborar este trabajo que
trata de develar algunos prejuicios regpecto a la educacidn de las
adolescentes de sectores populares que se anbarazan O s nedres.

La educacién es un derecho, pero también una necesidad que
1o esta satisfedha para inportantes grupos de la pdolacidn. Yen la
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medida en que es un deredo, inplica doligacianes de 1a sociedad al
respecto. Y en este sentido nos preguntanos si al quedar excluidas
del sistam educativo se estén vulnerando los derechos de esas j6-
VEES.

delasadolescentesqueseetbarazan

Durante la adolescencia, junto o el proceso de autanomizacidn,
1os sujetos aerpiezan a elaborar sus proyectos de vida que expresan
adro se ineginen uma vida indspendiente. Estudiar, tracajary for-
mer ura familia propia son 1os proyectos cantrales (Aisensan, 1998) .

Dentro de 1os proyectes posibles, pereceria que las mijeres de sec-
tares pgoulares privilegian el proyecto de vida centrado en lameter-
nidedyen 1cs roles darésticos. Asi podria explicarse laalta freaecia
de enbarazos a edades tenpranas que ha 1levado a plantearse a 1la
matemidad adolescente oamo un prablams social, tal y oamo surce
de un estudio en el que se encuestaran a 250 adolescentes enbara-
zadas. En él, el entarazo en la adolescencia aparece com A Si-
tuacidn critica dado que en 80% de los casos se dieron una omés de
estas ciranstancias: roqerer el aeterazo, ser soltera, heberse unido
estando enbarazada o haberse separado durante el entarazo. Bor 1o
tanto, no es de extratiar que sdlo 28% de las jovenes tuvieran urna
actitud de aospracién del enbarazo, mientras que pera las restantes
Inplicd distintos grados de anflicto (Climent et al., 199%) .

De los agpectos mencionados es importante seflalar que menos
e lamitad de las adolescentes declara que queria ettarazarse, yde
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ellas, lamitad no habia pensado cdmo iba a mentener al hijoni
aamo iban a reaccianar 1a pareja y/o la familia ante lanoticia del
antarazo. Esto lleva a pansar que, en lameyaria de 1os casos, “taer
n hijo” no es wn proyecto auya aoncrecidn se planifica, o eswa
decisidn tareda lilre vy caonscientamente. No deriva el ejerciciode
un derecho.

Otro aspectopor el cual se le ansidera aaro un praolams social
es porque deriva en un enpdorecimiento de 1os proyectos de vida
de las jSvenes medres de sectores populares. o de 1os proyectos
que e ve seriamente limitado es el de estudiar (Climent et al., 1998,
2000 a y b; Climent, 2001) . Estas consecuencias no deseadas ni
desesbles 1levan a plantearse preguntas sdore 1a “regponsabilidad”
en relacidn an esta situvacidn: ¢es la adolescante la respansable?,
cessufanilia?, ¢esla sociededy el Estado?

S variadas y hasta cotragpuestas las explicacianes sdore el an-
karazo adolescente en su relacidn amn los condicianentes de lapo-
lreza. El enfaye tradiciael qeprealedia a fines de los afos setata,
proveniate de 1la damografia, lamedicirg, la epidaniologiay lapsi-
cologia social, atribaye a la metemidad adolescante 1a transmisidn
intergeneracianl de la pdoreza. De estanenera se aasidera que el
ser medres en esa etapa de 1la vida es 1o que trae aparejado el aban-
doo e los estidics y 1a exclusidn del sistars productivo, 1levardo
asi a la reproduccidn de la pdareza. Asi, podria axsiderarse que 1la
metemidad en 1a adolescencia es 1a variable indepadiente que 1le-
va a la pdoreza y de esta merera 1a regponsabilidad es del irdividuo
yde la familia. Segin esa coospcidn, al evitar el arbarazo adoles-
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caite se reduciria la pdareza; es deciy, sereduce la aestith social a

Apartir de la déoada de los adhata en el ardlisis de 1amatemi-
dad adolescente se va introduciendo 1a pergpectiva de 1los deredhios
huarercs, relaciadndolos an las politicas plolicas. Asi, se sostie-
ne que la edad del enbarazoro es en s1 1a causa de lapdoreza o de
mneor bienestar futuro, sino que sm 1os arigeres socialesy fami-
liares que se den dentro de un aontexto de desigualdades sociales
que se tradiucen en una desigualdad de cportinidades 1o que carac-
teriza a estas adolescates, nés alla de suaentarazo (Kaplany Fainsad,
2001) .

En efecto, un hecho doservado en censos vy encuestas de diversos
paises latincamericanos es que el entarazo adolescente se produce
preferentemente en 1os estratos sociales més bajos, 1o que expresa
ura desigualdad social (Jadoeo, 1984; Infesta Daminguez, 1993;
Portillo, 1992; Palme, 1991; Viladrich, 1991; Caldiz, 19%4; Palmay
Quilodrdn, 19%4; Laumada, 1995; Diaz-Mioz et al., 1996) .

Fn Argentina, la asociacidn entre pdoreza y metemidad adoles-
cente esta praoada. El 10% de las jévenes entre quince y 19 afios en
las &reas uroaras es medre o0 esta enbarazada, segin datos de 1997.
Uno de cada seis nifios nace de una madre adolescente. Mas de
80% e estas medres se Ubica en 1os dos primeros quintiles de irgre-
SO per cgpita; es decir, que correspace a los sectares sociales més
pores (Urresti, 2000y 2001; Faur, 2000) .

Del mismo modo pueden explicarse las desigualdades en las tra-
yectarias escolares: la situacidn de enbarazo ro es 1a causa explica-
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tiva principal de la desercidn de las adolescantes, argue esun fac-
tor de axsiderable peso en el abarndano tenporario o definitivo de
los estdios (Kaplany Fainsod, 2001) .

Varios estudios realizados en el pais miestran que lameyoriade
las joveres que smnedres entre los diez y 19 afios, doandoaran 1la
escuela entre 1os dos Gltimos grados de 1a primaria y el primer afo
Ce la secudaria, an anteriarided a su enoarazo. Pertensoen a gru-
pos familiares extensos y pobres, no desempefian un trabajo
extradaréstico y su ocupacién principal es la de aolaborar en las
tareas dovésticas (Kaplany Fainscd, 2001) .

Las adolescentes aon mayor nivel de instruccidn se enbarazan y
son madres con una frecuencia marcadamente menor que agquéllas
que tienen niveles minimos de educacién. Adenés, los enbarazos
san mucho menes frecuentes entre las adolescentes que cancurren
a clases que entre aquéllas que aberdonaran 1os estudios.

Cnsecuentemente, las adolescentes que han tenido enarazos
o hijos nacidos vivos tienen, por un lado, mnivel de instruccién
més bajo: alrededor de 13% no alcanzd a aonpletar el nivel prima-
rio, proporcidn que en el caso de las que 1o se arkarazaran se redu-
ce a 4%. Por otro 1lado, estas Gltines tienen meyor participacidn
ecaxmica (Pantelides, 1995; Kaplan 'y Fainsod, 2001) .

De 1o expuesto se desprende que el cantexto de pdoreza en el que
surgen la meyoria de los enbarazos adolesoentes deruncia ua si-
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tuacidn de desigualdad social que, entre otros agpectos, se traduce
en un menor acceso a la educacidn y al trabajo, 1o cual nos ramite
revanente al tema de los derechos de estas adolescentes.

Y en este sentido es tan importante garantizar el goce pleno de
sus derechos humanos, cam que se 1o haga desde una perspectiva
de gérero (Faur, 2000) .

Apartir de la adopcidn de 1la Cawvencidn de Ios Deredhos del Nifo
(@) en 1989, los nifios, las nifias y los adolescentes dejan de ser
vistos co recipiantes o beneficiarios pasivos de servicios omedi-
das de proteccidn. El canoio de paradigm inplica percibir la in-
fancia y la adolescencia oconmo sujetos plencs de derechos v a 1os
Estados conmo respansables principales de su pramocién y garantia
en cadicianes de igualdad.

Bor superte, la perspectiva de género apunta al anplimientode
1os derechos hinenos de 1as mujeres desce 1a infancia ya la igual-
dad entre los géneros. Implica i modelo ético de relacidn entre
seres humenos que se ha enfatizado o 1a Gawvencidn para 1a Elimi -
racidn ce tadks las Farmas ce Discriminacidn aaitra las Mijeres (@m)
(Fauxr, 2000) .

El hedho de hacer explicita la necesidad de igualar los deredos
de las nifias y muijeres a los de los nifios y horores deriva de 1la
desigualdad en el ejercicio de los derechos hunerncs de las mijeres
endiversas allturas, a lo larcpde sigles yen las diferates etgras de
s vides.

Esta desigualdad se corresponde con una valoracién social
asimétrica de los papeles tradiciarlmente masaulinos y fareninos
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en la sociedad, am las diferentes goortunidedes de acceso y de am-
trol de los reaursos por perte de hantres ymujeres y, en aonsecuen-
cla, an la diferenciacién de 1os reaursos de poder que detentan.

Mediante el enfoque de gérero, se intenta albordar el tam de 1a
vulneracién de los derechos de las mijeres no como wn prablema
inherente al universo ferenino o a 1la escasez de 1a oferta de servi-
cios basicos, sino corown prdolara de arden adltural, social e his-
t&ricarante amnstruido, ayo arigen rarite a clertos pararetros sdare
1o que supne ser honbore o mujer en determinada sociedad, tanto
en términes e sus posibilidades y 1imites, cam respectodel tipode
relaciaes que se establecen atre us y dtras y 1as zaes y los nive-
les de poder que detentan (Faur, 2000) .

1a perspectiva de las madres

Nuestra preccupacidn se oentra en el proyecto de estudiar —vinou-
lado al goce de un derecho humano— que parece ocupar un lugar
Seardario entre los proyectos posibles de las mujeres jovenes de
sectares pyoulares.

Nos preguntanos, entances, cino surgen los proyectos vitales
entre lasmieres de sectares popdlares vy, pertiadlammente, adles la
influencia del medio social y familiar que 1leva a privilegiar unos
royectos sdare oros.

Fn este sentido, centrandaos en 1a perspectiva de las nedres de
las adolescentes enbarazadas —que san ansideradas como el “otro
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significativo” més relevante en la educacidn y socializacidn de las
hijas—nos preguntanos cudl es el valor que las mismas otorgan a

! Para respader estas interrogantes
10s basamos en 26 entrevistas abier-
tas en profundidad a medres de ado-
lescentes embarazadas o recientes
madres —de hasta 18 afios y primi-
paras—. Las mismes se efectuaran en
el Hospital Matermo Infantil ‘WMohibe
Akil de Menem” de Grand Bourg,
PartidoMalvinas Argentinas, Provin-
cia de Buenos Aires durante el afio
2000.

proyectos como estudiar. Asi migmo, nos interesa
ver qué posibilidades y dostdaulos encuantran en 1a
aoncrecién de dichos proyectos.t

Para antextuar 1a informacién dada por las ma-
dres se presentardn algros datos sdore las caracte-
ristices sociadamografices ypsiasociales de lashijas.

Caracteristicasiif-eeiles=iiesiclule=1]
y psicosociales de las hijas

Situacidn conyugal al mamento del parto

Solteras

Unidas (durante el embarazo )
Uhidas (antes del embarazo)
Separadas (se arbarazd estando unida)

Total

N
<’\|—-choo|j

Escolaridad al mamento del parto

Escolarizades: arsan estudios posorinerics

Total

Aoarndonaran estudics posprimerios
abandonaron durante el enarazo

N
O\[\)G\BU'I
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Trabajaron alguna vez
Atencién de un quicsco ubicado en 1a casa,
faoricar olsas en 1a c;asa, auidar dhicos, recarto devolantes 7

Enbarazos planeados o inesperados

Planeados 9
Tnesperadcs 17
o=l 26

crmcico DR

ILameayaria de las medres tienen ua actitid positiva hacia el estdio
y augue el enbarazo ro interfirid en los estudios porgue las hijas
o quisieron antiner estudiando antes de que éste se prodirjera, a
las medres les hibiera gustado que las hijas estudiaran. Sin endoar-
9o, gereralmente se trata de ua expresidn de deseos que tiene po-
cas posibilidades de concretarse. Y, en algunos casos, tiene un
bereficio seardario: permite que la medre trabaje mientras lahija
se hace cargp de 1a casa.

Fue hasta 7° grado ro siguid, o le qustd.. Yo le decia que sicp
aloo, perom..; e hubiera gustado que estudie, que seanés. ..
Ami me hibiera gustado estudiar, por eso queria que ella si-
guiera, como yo no pude estudiar, no ne daba para estudiar..
a los trece afios me mendaron a trabajar oo cama.. Después,

321



322

LA VENTANA, NOM. 15 / 2002

ella estala en casa, porgue yo aprovectala y salia a plancher
porahi o vendia cosméticos.

..ella dejd la esauela en 2° creo, degpués volvid a repetiry
yam..es decir, sequedd dos veces. Yella decidid no seguir.
No insistimos porque vimos que degpuiés ro. . ., ami me gusta-
ria que por lomencs, no &, dos afios, n bdsico de seaudario
argue ro 1o termine, o aarputacidn, algo que despés se pueda
deferder porque es dificil; estabienque lasmijeres despés se
casanybueh. . . ., pero uno no sabe si no se tiene que deferder
da.

Esa actitud positiva 1leva a que se lamenten cuando las hijas aken-
doran 1os estudios por el enarazo.

Me costd aceptar el erbarazo; que o, gue no queria, porgue
eranmiy chicos; queria que siga estudiando. Estala en 3° afo
y dejé porgue ya se sentia miy pesada, miy mel, entonces ya
no fue més, pero en el colegio la recibian erbarazada. Ella
pensala terminar de estudiar, hacer una carrera..

Yo queria que ella termine el seardario, por lomenos. Y
gparte ella estaka enloguecida am el ginrasio, queria recibir-
se; y ahora me abandana todo esa.. Estalba en 2°; no 1o apro-
16 porque dejé en 1la mitad.. no quiso ir asi embarazada..

Otras medres tienen ua actitud anbivalatte, en la que 1os aspectos
eca¥micos tienen supeso.
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Ella enpezd el 8° y degpiés se quedd enbarazada v ya no quiso
ir... Yoledije: “wok¥s iralaesaela, pogeyoquieroqe ter-
mines la esaela, perorno quiero pagar la inscripoidn, no quie-
10 pagar todo cono el afio pasado y que después 1o vayas, es
deresiado parami. Vos ves que ni siquiera me conpro un par
de zapatillas para que a ustedes ro les falte nacy” .

Parela para el 2° aflo me ha dejado.. ella me decia “ay,
e no puedo estudiar” . Es una chica que le gustaba lamisi-
c, lalailanta, o sea que enwa parte le qustaoa la diversidny
después yo sabia cuando ura es chica sienpre se enanora. Yo
la enterdia, estaoa enaorada, 1o le ila a pegar por ese moti-
Vo, yaprré y ledije: “bhuerno, estd bient’, rnopodia exigirle,
dpera qué ikba a gastar plata yo?

Bor tltino, algunas medres tienen wa actitud prescimdante ante 1os
estudios que no s ansiderados aavo pricridad o se doserva cier-
ta anbivalencia acerca de suvalar. Esta actitud pereceria estar aon-
dicicnada por el fracaso escolar.

Fue hasta 6° el prinerio, después ro queria irmés, 1o le qus-
taba. Tenia catorce cuando defjd..no queria saber nada, ibay
Ssewolvia, tampooo queria gorender a leer, asi que ro lanendé
méas..

Dejé porgue 1o e gustala el estudio y me pidid que no 1la
merdara més; gparte estalba miy atrasada am los estudios; ya
era grance iba a anplir los quince y tadavia estaloa en 4°.
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Bor otra parte, que 1a hija o estudie permite que la medre trakaje,
anstituyendo uma estrategia de supervivencia.

Termind el 7° grado. No siguid porque rno le gustalba. Aparte
yo estala sola, sgoarads, v ella se encargala de todben 1la casa,
ella era lamama e los més chicos. Y cuando yo venia los chi-
os estaken canidos, beflados, durmiendo. .. Ella caupd el 1u-

gar de nemé en casa.

Se degarande que si bien el enbarazoro interfivid en los estdics de
la meyoria porgue las jévenes ya 1o estaloan escolari zadas cuando se
enarazaran, aue buena proporcidn de las medres les hibiera gus-
tado que sus hijas estudiaran. Ademés, aungue cnstituyen lami-
noria, casi ua auerta parte de las j&venes dejaran de estudiar dgoido
al enbarazo.

Entre los motives por los asales o siguieron estudiando, adanés
del enbarazo, la respuesta més mencianada es que “ro le gustd’o
Yo quiso”, par estar interesadha en lamisica, el baile, estar eamo-
radh, etc., asociada, mudes veces, al fracaso escolar.

Los motivos ecadmicos aparecen en forme subrepticia, pero se
pueden inferir de los beneficios seardarios que aoorta el hedo de
que la hijano estudie y se haga cargo de 1a casa y 1os hermancs,
permitiendo que la medre trabaje y de la evaluacidn que hacen de
1os estudios aoo caros.

Las medres tanbién se precaucen por 1a actitud de la escuela: si
reciben a 1a hija entarazada, si le mentienen 1a cadicidn de alum-
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na regular, etc. Esto responde a una imegen de la escuela caro
expulsora y no cantenedora, praoablanente debido a modalidades
e 1a institucidn que ain prevalecen a pesar de 1a legislacidn vigen-
te: licencia para las alumsas enbarazadas, prahibicidn de que se les
expilse, ebcitera.

ociatizcicn e e ERTIIY

Lavalaracién de los estudios se aatrrapae al Iucar social e histéri -
caente asignado a lamijer. Ia familia y la sociedad inciden score
las fantasias anticipatarias de los adolesoattes regpecto a sus posi-
bles futres roles faniliares y sociales, facilitandou doestaailizadd
la realizacién de los proyectos y teniendo en cuenta que las gocio-
nes dispanibles estardn codiciaradas socioculturalmente (Musitu
etal., 19%).

Ya antes de que el nifionazaa, hay una serie de disoursos antici-
patorios que le otorgen determinados atributos, cualidades y fun-
ciones que provienen tanto de los padres cavo de 1a sociedad. De
estamenera se le ofrecen soportes identificatarios acordes a su si-
tuacidn sociofamiliar (Castariadis y Ailagnier, 1988 ) .

Ia familia, commediadora de 1a sociedad, juscp un rol crucial
en el proyecto de un individio. En ella se despliegan valaores, nor-
mes, modelos yun campo de experiencias digpanibles. Es prceeble
que los jéveres seleccianen “autamticamente” los proyectos segm
las experiencias a las que se ven enfrentados més frecuentemente
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(lamger se coupa e 1a casa, auidy, etc.) . la argenizacién sociofa-
miliar de las experiencias del sujeto puede explicar la gearente pa-
radoja el proyecto: el individo cree gue elige lilvamente alop que,
sin eroargp, se encuentra inscripto en una regularidad social. Los
estudios de trayectarias sociales miestran que existen fuertes rela-
ciaes entre el arigen social, el ssodel individoy sueducacidny
el proyecto que elabora. Tanbién influye el hecdho de que tal o aual
actividad irvolucrada en el proyecto sea mas o menos valorada
(Guichard, 1995) .

Fnh los distintos aottextos faniliares, segm los diferantes mode-
los de socializacidn, surgen los proyectos de vida en 1os que estan
presentes las imégenes de género en tono a 1a sexualided, 1a fami-
lia, el papel de lamger Musituet al., 19%; Gepp, 19%; Guiderd,
1995; Climent et al., 19%) .

Segm los testimmios de las madres, doservanos que en algunas
familias prevalecen imdgenes de gfnero tradicianales que Uoican a
lamger enel hogpr, ocaupindose de 1os hijos v 1as tareas darésticas
vy trabajando aftera sdlo si es inprescimdible. Iashijas smadiestra-
das en los trakajos darésticos que esténratralizados v se llecp a
oonsiderar que san elegidos libremente. Ademés, muchas madres
reproducen 1os nodelos en 1os que ellas han sido socializadas.
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El padre dice: YA mijer le gustaba la linpieza, todas cosas;
Valeria siarpre fuemiy asi, caromi sefiora, dgamos, salida
lamedre. .. miy casera, muy casera” .

“Ella traajd asi denifera, asi en las vacaciaes ya veres yo
la llevaa ami trakajo para que me ayude cuando la necesita-
ka. .. Ella sshelacer tody” .

“Yo le decia que ella tenia que aprender para que el diade
meriera fuera medre; ésa erami forma de pensar, camo e cria-
ranami. Yo erpece a trakajar en la cosedin y a los catorce ua
fariliame 1levd a la ciudad an cama y ahi ya aprendi a traba-
jar, a usar ua aspiradora, porgue vio gque uo en el canpo o
Ve rirnca ese tipo de cosas” .

“¢:Suhija tenia algua doligacidn en la casa?” "No, ellame
ayuddloa normalnente a lavar, linpiar. Quendo se levantaa al-
oin dia am tades las garas e tirar agua, yovolviay ya estaa
todo baldeado. Es muy conpafiera..”

IR RS R eas oticc's il para criar un hijo
El adiestramiento en 1os roles darésticos llevan a que lamayoriade
las medres aansideren que las hijas estan preparadas para criar in
hijo.

Yo pienso que tadas mis hijas estén preparadas porgque uno a
otro se hen criado; coro yo tuve que salir a trabajar se auida-
ken uos a los otros, asi que atender uma criatura sabian; aao
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mEné sabian cuando estaben lastimedos, tenian fidore, quées
loque tenian que hacer, cudndo tenian que correr al hospital,
o avisarle a algua vecina o a mi nené.

Esta preparada para ser una mené y ser una ana de casa;
poraue ella hace todo enmi casa, ella se mieve para un lado,
para otro, linpia, cocina. En eso yo no tengo prdolams porque
se da mefia con mis otros hijos, mis nietos. Los canbia, los
bafia...

Ia veo medura para criar a un bebé en el sentido de que yo
ahora trabajo y ellame 1o cuida a mi nere de dos afios. Antes
auideka a los otros; los cauida bien, loskerh, lesdade carera
las doce, 1los levarta; enese satidellasi sedadica.

Ella es casera as1 qe estoy ssgrogee lovaa llevarbien (al
beké) ..por 1a forma que tiene de ser, miyy que le gusta coci-
rer, lavar, esas aosas, pienso gue esta preparadi.

j7sisbeiliaeRmaciechEia  proyectos de segundo orden

En muchos casos el tralbajo y el estudio son valorados aaro formes
de lograr cierta independencia o un medio para progresar. Pero la
mijer siarnpre debe anplir am las tareas que tradiciaalmente les
han sido asignadas. Esto es 1o que muchas medres trangmiten. Es asi
que cuando las hijas estudian, es frecuante que tabién tergen doli-
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Me gustaria que no sean saretidas camo o ve tantos matri-
mios; que si pueden estudiar, que se sacrifiquen y estidien,
cualquier cosita que puedan aprernder, aprendan. Las aosas de
la casa tanbién, yo traté de que aprendieran sianpre. .. y si
pueden trabajar mejor, wa se siente més.més libre ¢no?, més

..ella gparte de ir al colegio tieneundia, dos dias en 1a
seamera para el lavada.. aprendieran de mi; cono yo trabaja-
kg, lesdecia, vos tenés que cocinar, vos vas a lavar, vos a lim-
plar, porgue eran tres nifias.rinca 1os varanes lavaron wa
ra.

Mntes de que ella quedara enbarazada ella estudiaka, todas
las cosas que tenia que estudiar de la prineria, despés sela-
Tea, se cabida y se s a laesaela. Siyoro llegbs a tien
po ella le plandala los guardspolvos a 1os hermearos. Beroella
ninca dejd de hacer su tarea, sepia a estudiar. .. Es inpor-
tante que una mujer sepa hacer de todo porgue o se sabe
deferder ypuede ir y enplearse en algo y decir “le puedo dar
algo amis hijos”, porgue a veces van a 1la escuela y les piden
tantas cosas y a veces uno 1o tiene, no pueden seguir estu-
diando los chiaos, 0 se atrasan porque 1o tienenpera llevar.

Y-\ «F-le 1as hijas mnca trabajaron

Uh agpecto que debe amsiderarse es que lamayoria de las adoles-
cates nirea trabajd. Las que lo hicieron realizaron trabajos que o
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Siempre pueden considerarse “extradarésticos” o que fueron miy
egooradicos (auidar chicos en la casa, atader nquicsco en la casa,
repartirwalantes) .

S v eopeccs e v

Las expectativas de las medres en cuanto a 1os proyectos de vida en
relacidn am las hijas reflejan las valaraciaes de lamatemidad, de
los estidios, de 1a indspendencia, etc. Didas expectativas tienen
que ver o la formacidn de la pareja, el reconocimiento de los
hijos, an el bienestar econdmico y del bebé. Pero queranos resal -
tar las expectativas que se refieren a que las hijas logren irdepen-
dencia. Ademés, més de las tres cuartas partes de las madres se
refieren aun “funronejor” basadb en el esndioy las posibilidedes
e tramjo.

(01 ¥-FiaaeiFiac sl sOlas, que sean independientes

En 1cs testimmios se doserva 1a expectativa de que las hijas logra-
ran independencia ecandmica.

Que se casara bien, que tenga su casa, que no viva esperando
e los danBs, que trakajara, que se garara ella. .. peroroque
esté sin trabajar ni estudiar tarpoco.

Que estudiara, que se labrara un porvenir para mefiana;
casarse..estd bien, se casa, si, quizas el marido tiene plata
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pero no sabe 1o que puede pasar més adelante; a lomejor se
Separan.

Y ..que gorerdieran alguna cosa, alg estudio, que se rea-
lizaranellas salas, ¢vid?, que salieranal pasoellas solas, aosas
asi cowo trabajar, oauparse ce alguas cosas.. No £, en traka-
Jjarkien, teer sus aositas, imdgpadizarse ellas, rovanirasi camo
me vinieran aon un bebé v eso, yo tenia otro pensamiento.

Yo quisiera que siguieran estiudiando, para defaderseyqe
trabajen y que el dia de nefiana e ayuden, que trabajeny se
vistan; porque ellas esperan a que yo les aarpre. Yo trabajas,
odoraka v les canpraba zapatillas, les daba para un pantalim..

[visRalistiae} i Syle flllestudiar v tener un buen trabajo

1a expectativa de n fubro mejor para las hijas es gereralizado.

..0ue siguiera el estidio que ella quisiera, ser algonés nejor
que ya.Tener un estudio, un trabajo dode ella esté bien, que
o le falterada, tener uma profesidn de avlquier cosa.. yo o
segui el estudio porque mi mamé murid y a mi pepa no le al-
canzala la plata y por eso me vine a Buenos Aires a buscar
traego.

..Ine hubiese gustado que estudie, que sé yo, pelugueria o
arlguier cosa, que tengp un titulo que o sea aamw yo, arlfa-
beta, que no tengonada. And e sacas de linpieza y no tengo
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mn estudio, no tengonada. Yoo queria eso para ella, quiero
aee ella tep alop.

Y una vida linda, nmejor que la mia porgue yo vivi trakajan-
do; quieropara ella lonejor.. Lo ideal que tuviera un trabajo
diferente al mia..que ella sea meestra jardinera o que estu-
diara para educacidn fisica, buerno, y aama ellano le gusta
linpiar mudo, asi que le digo quero sirve para el trabajoque
yohego.

Yo hibiera querido que termine de estudiar porque yo o
tuve Ios estidios qe ella tinoylboao, qeria lonejar, Qe estu-
diegaraella.

Me qustaria para la vida de ella que pueda seguir estudian-
do, que el dia de mafiana dica “soy alguien”, o la empleen en
alopqeacella lepeede sarvir o lepuede dar a les hijos, paae
sin trakajorno hace nada. En canboio si ella sigue estudiando y
puede aerplearse el dia de nefana les va a decir: “boueno, hi-
Jjos, yo tergo para poder aprarles” .

Fizeiale i-3s'sWestudian las adolescentes
que se enbarazan?

Sintetizando la informacidn de estos testimmios concluinos que
1los proyectos de vida se oonstruyen en el maroo de determinados
mocelos familiares, de los arles las medres s represantantes que
Jjuegen un rol crucial . Ia valaracién de esos proyectos esta mediada
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por la socializacién de género y por el aontexto de pdoreza, enel
aual el acoeso a 1a educacidn es escaso.

Una doservacidn inicial que merece resaltarse es que las dos ter-
ceras partes de las hijas adolesoantes se enbarazaran sin planearlo,
1o que permite pensar que “tener un hijo” no es en realidad un pro-
yecto, sino que es un hecho que se impane, coro se doservd tam-
bién en otros estudios (Climent et al., 1996; Climent, 2001) .

U répida mirada al nivel de escolarizacidn de las adolescartes
enarazadas, que en sumayoria dejaran los estudios antes de entoa-
razarse, llevaria a pensar gue estudiar 1o es un valor de primer ar-
den en este sector de 1a pdblacidn y que el entarazo no ha sidown
dostaculo para hacerlo. Pero, por un lado, 1no sanpocas —ra cuar-
ta parte— las que albendanaran 1os estudios por el entarazo; y, ror
el otro, a las tres cuartas partes de las medres les hibiera qustado
que sus hijas esndiaran.

Este fracaso escolar es ansecuencia y deriva, entre otros agoec-
tos, de lakaja autcestim y se relaciarn annedios poconotivadares.
Quando las nifls s socializadas enmedios dade el “fracaso esco-
lar” fuehabitual, 1o se ansideran “capaces” para estudiar. Iosa-
dres que hen pasado par 1as nmises experiancias, tanpo las alientan
a seguir estudiando. Los aostos son aasiderados damesiados altos y
losbareficios my inciertos.

Las madres no resaltan los motivos econdmicos caro respansa-
bles del abardao de 1a esaela, pero supeso se puece inferir de los
testimmics en los que surgen las dificultades econdmicas que im-
plica mandar a una hija a la escuela. Adenés, la estrategia de
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sdorevivencia que ansiste en que éstaro estidie y se hagp cargp e
la casa y los hermancs, permitiendo que la medre trakaje, puede
leerse en el miso sentido.

Ror ctraparte, enestas familias prevalecen modelos de socializa-
cidn sustentados en imégenes de ofnero tradiciaales en los aales
las hijas s precerades para atader 1a casa y criar a los hijos. Tue-
go, no es de extrariar que la mayoria de las madres consideren que
las hijas estén preparadas para criar un hijo y hacerse cargo de in
o,

Sin enargo, estas imdgenes coexisten am otras que valoran al
estudioy al trakajo cam medios de lograr indeperndencia o progre-
so, argue subordinado a que la mijer curpla on las dolicacianes
dovésticas.

2denés, resulta significativo el hedho de que las tres cuartas
partes de las medres se refieren a las expectativas de un “fubnuro
mejor” para las hijas basado en el estudio y las posibilidades de un
buen trabajo. Y enmuchos de 1os testimmios surge que las aspira-
cilanes de las medres se basan en sus experiencias de carencia: im-
posibilidad de estdiar por Yazaes ecaiicas, par vivir enel carpo,
por tener que trabajar desde corta edad, por haker migrado, por 1la
laja autcestima por desarpefiar un trabajo desvalorizado o por no
tener més conocimientos, etoétera.

Entonces hay argurentos y hechos que se contrapanen: valorar
les esidics peroro insistirenqe lahijaestdie, Justificar sudesin-
terés porque esta enanmorada, paner dojeciaies ecandmicas, darle
regpmsabilidades dorésticas. Querer yropoder; intentar sdlo 1o
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que ven aaro posible, de acuerdo am el principio de “circularidad
Trepresentativa” parecen ser 1os mecanismos que subyacen en el aken-
doo de los estudics.

Asi, en la decisién de apoyar v sostener un proyecto como el de
estudiar se entrelazan imdgenes de girero tradicianles, expectati-
vas de n funromejar, experiancias de fracaso escolar propias y de
las hijas ymercadas dificultades ecatimicas.

En resumen, coexdisten un proyecto privilegiado por las medres
—la matemidad- con otro también valorado —estudiar—en el que
se depositan las esperanzas de progresar pero al que no ven oam
posible yal que las hijas nopueden acoeder.

Surce, entaxes, lanecesidad depoliticas sociales y educacian-
les que aatarplen las expectativas y carencias de este sectar de po-
blacién de modo de priorizar la incorporacidn y permenencia de las
adolescentes de sectores populares en el sistema educativo —me-
diante becas, legislacidn, capacitacidn de los docentes—. Bero, ¢qué
caracteristicas ddoen taer dides politicas?

Reflexiones sobre los derechos Jlisbuzise R EET
politicas sociales vinculadas a la educacidn.
Retdrica neoliberal y enbarazo adolescente

Apartir de la instauracidn de los gdoiermos “necamservadores” o
“neoliberales” a fimales de 1os afios setenta se ha dado un prawn-
clado proceso de “wercantilizacidy” del egpacio social . U serie de
raciarlizaciaes sustentadas en las clacias sociales gortan a aay-
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ferir legitimided ciatifica adidoprocesoqe se caracteriza, atre
otros aspectos, por ua politica de privatizacidn, que exoresa ua
“retdrica liberal” —amformeda por disarsos pretardidamente cien-
tificos— (Alvarez Uria, 1998) .

Lamisa scstiene que las politicas sociales perpetifan la depen-
dacia, un ciclo intermirsble de asistencia, pdoreza e irrespansabi -
lided persamal . Asi, lotnico que harian es adninistrar 1a pdoreza.
La solucidn pasaria por eliminar el Estado de bienestar para que los
pdores no queden atrapados en dicho ciraulo. Eso se lograria me-
diante los esfuerzos persaales por integrarse al sistamm de mercaco
por medio cel trabajo.

Fh el trasfaxbrevalece 1a idea de que las politicas sociales o
pueden resolver 1os prdolares sociales porgue éstos s, enreali-
dad, de orden persanal —formas de pensar, valores, capacidades—
que hace instalarse a los individuos cdnodamente en ura situacidn
de deperdencia.

Diversos autores mencicnados por Alvarez Uria (1998) caracte-
rizana la ailtura de lapdareza par 1a resigecidn, el resatimiento,
el escapigmo, laviclendia, lapranisaiidedy el bajonivel de agpira-
claes. Aesta cultura le goanen la cultura enpresarial kasada en
1os ideales de tralajo, familiay fe religicsa que resparn a losmo-
celos de clages medias.

Lapdoreza tiene, asi, carotaciaesnorales. Fnel sigloxxy la
primera mitad del x se distinguia entre “buenos” pdores, que 1lu-
cdrenpor salir de lapdareza, y 1os “elos” pdares, que se caracterd -
zan por sus aonductas desviadas que debian ser reprdoadas. Gmel
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reoliberaligw esta diferancia se bordya lapdoreza se le idarificd
nicamente am las caracteristicas de los “welos” pdores —asocia-
des aladrop, la crimiraliced, los necimientos ilegitines, laviolen-
cia, ladesocupacién, la desercidn escolar—. El welfare fue asi
relaciaado an 1a ailtura de la pdareza al axsiderarse que inoativa
cayuctas no conformes.

Apartir de la década de los ochenta se 1legd a hablar de los
uckerclass. Los indicadores que mejjor 1os caracterizan sm, segn
Mrray, el necimiento ilegitimo, los delitos anvicolaxiayel estar
al mercen cel nercach ce trakajo, siavbel primero, el mejar predictar.
Lo ve caro we caracteristica de lamayaria de laspersaes e laclase
kejaqe, al carecer de lazos familiares estables, al rawper 1la cadera
de sccializacidn, impide la formacidn de commidades integradas.
Cnsidera que es praeble que 1os nifios caigen en 1a delincuencia,
al carecer denocelcs idatificatarics, arados sin la interiarizacidn
& 1os limites y las nommes sociales.

Mrray aduce que 1a principal respansabilidad del detericro so-
clal que se expresa en el increamento de la uxdkerclass, radicaen la
revolucidn sexual que se dio a partir de los afos sesanta, que redirjo
extracrdinarianente el estigm de 1a ilegitimidad. Esto fue posible
dbidb a la ofensiva ailltural liderada por las faministas y 1a ofensiva
ecatmica prapiciada por las politicas sociales que protegen a los
hijos fuera del matrinmio, a las que aasideran aono el nejar esti-
mulo para propiciar el nacimiento de hijos ilegitinos.

Ia axnsecuencia sm 1a pdoreza y 1os prdolares sociales vinaula-
dos —ya sea 1la desocupacidn, la desrutricidn infantil o el fracaso
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escolar—que s interpretados en términos de desorganizacidny
de desviacitn de las nores de 1a sociedad. Pero las nomes rinca
s cuestianadas sino que socnraturalizadas y 1os canportamientos
que 1o se ajustan a esas normBes san encuadrados dentro de 1a pato-
logia social aungue, paraddjicamente, considerados como prable-
mes de individuos.

El enbarazo adolescente que se produce, generalmente, antes
e la famalizacidn de e pareja estable, esproducto e la faltade
principios morales que 1os padres deberian haber inculcado y ayo
curplimiento deberian haler amtrolado.

cChmo eliminar o reducir dichos prablemas sociales? 1a regpues-
tanecliberal pasa par veciar de catenido a la cuestidn social y am-
siderar que esos prablams s individuales, debido a 1a faltade
capacidades psicoldgicas adecuadas v a la transgresidn de los caddi-
gos morales. Fn el caso del ardarazo ablesoatte, la solucitn pasaria
por la educacidnmoral, ya sea tanto preventiva como correctiva-
mente. Endefinitiva, la regpuesta neoliberal pasa por cawertir la
cuestitn social enue ceestidn individual ymoral .

Scetiae, alavez, quelasta que ro canbien las politicas sociales
—que favorecen la dependencia hasta el punto de perpetuarla y
hacerla endémica y que los individics se estigmticen—y se pera-
licen las conductas no aonformes, seguird en aurento la desinte-
gracién familiar de 1as clases sialtenres.

Entances 1a solucién o pasa tanto por el plero enpleo, sinopor
laro ayuda y subsidics para 1os hijos fuera del matrimonioni sus
medres. Lo axtrario seria pravociaer 1a ilegitimidad, premiar la
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desviacitn y perpetuar la depardencia. Seria preciso restaurar el
ansensomoral que se rapid en 1os afios sesenta. Esta caracteriza-
citn de la ret@ricanecliberal quee se exara en laspoliticas sociales
permiten comprender la orientacién que adoptan las mises.

j0¢illezleile sfilmacie=yle] segin el género en un
contexto de pabreza y neoliberal

Los requerinientos, en esta &oca del neoliberaliavo, para insertar-
se en un aatexto laboral caracterizado por mercadas transforme-
cilanes tanto en 1o teaoldgico cao en 1o orgpnizaciaal, acentlan
la importancia de 1a educacidn para acoeder a mejores aondicianes
laborales. Quedar fuera del sistara edxcativo axlleva el peligrode
quedar excluido del trabajo, paiendo en evidencia la wilneracién
de los derechos de 1os nifios, nifias y adolesoantes.
Respecto al trakajo infantil, fuertamente relaciando o lapo-
breza y la exclusidn social, suele aasiderarse que se enaentra nés
extendido en varanes que enmujeres. Sin enbargo, queda oculta la
partiailarided el trakajo de las nifias y sumercada participacidn en
En las éreas udoanas de Argentina trakajaban fuera del hogar, en
1994, 4.4% de los vares entre seis y catoroe afios y 2.4% de las
nifias. Rero esta relacitn se invierte al ansiderar el trakajo darés-
tico en los hogares: en él 1a incidencia de las mijeres es mucho més
elevada. El 50.3% de las nifias entre seis yrueve; 71.4% de lasde
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diez a trece afos y 75.3% de las e catare aios Yayuda enel aridabdel
hogar” durante “a meyor parte de su tienpo” (Faur, 2000) .

Estos datos muestran, por un 1lado, que el trabajo de lasnifbs en
el hogar es mucho més frecuente que el realizado fuera del misno.
R el oo, se doservan las pautas tradiciasles de socializacidngue
sevisibilizan en la divisitn el traajopar s, segn laael alas
mijeres se les asignan las actividades darésticas y el cuidado de
nifios pequetios y a 1os varanes 1a respansabi 1idad de apartar 1os in-
gresos ecadmicos, parecen vigentes en 1os trabajos que realizan
(Fauxr, 2000) .

Ya en 1a esaela seardbria los niveles de escolarizacidn descien-
den notablarente en relacidn am el nivel primerioy esta anplia-
mente davostrada 1a fuerte asociacién entre la pdoreza, el trabajo
de adolescantes y el doarndao escolar en el nivel medio, sdore todo
enel casode los varaes (Faurr, 2000; Urresti, 2000) .

Muchos adolescentes, acuciados por las necesidades econdmi-
cas familiares, huscan incorporarse tanpranamente en 1a vida labo-
ral o aarpetencias minimes, sinhaber adquirido las habilidades
esenciales requeridas por 1os ruevos puestos de trabajo. Enunmer-
cado labaral,, hoy tan restringido y carpetitivo, esmuay dificil doce-
ner un primer arpleo. Michos abarndonen 1a bisqueda, desalentados,
am vivencias suojetivas de desvalarizacion persaal v, en alguos
casos, de discriminacidn. Ios que logran insertarse lohaoen en tra-
kejos precarizados, tanpararios, sin adeertira social oprevisiasl,
“en negro’ y oaan nuly bajjas remmneracianes. Engeneral, se tratade
tralajos o calificados que ro potencian ua proyeccidn fubura. Tue-
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oo, inplican situacianes de vulnerabilidad y predicen trayectorias
persaales de postercpcidn social (Toei, 2001) .

Una consecuencia 1égica del abandono de los estudios y de 1a
imposibilidad de incorporarse al mercado laboral es el creciente
iero de adolescantes que o estudia ni trabaja. Eatre las jovenes
que habitan en hogares am ingresos més bajos, el porcentaje queni
estudianni trabajan es ansiderablarente alto (23.4%) (Faur, 2000) .

fracaso escolar y autoestima

Otro factor que debe oonsiderarse es que se ha doservado que 1os
alumos e clages bajas 1o se ajustan a 1as expectativas de 1a institu-
cidn escolar hegemfnica en cuanto a su rendimiento escolar, pre-
sentando meyores indices de fracaso, repitencia y sdore-edad.

Amerudo la valoracién de esos Indices para evaluar el desean-
o de 1os alunres estin caropdos ce rejuicios. AsT se agocian diver-
sas categorias que inmplican un corrimiento de las normes —aaro 1la
de repitente, no provovido, om sdore-edad, desertor—a praole-
mes partiaulares del alumop —falta de aptitudes o de inteligencia,
am déficit familiares, etc.— (Kaplan y Fainsod, 2001) . Desce las
tearias rneclikerales, el fracaso, la desercidn, la repitencia escolar
sm vistos camo producto de 1a falta de interés persanl v familiar,
como indicador de pooo esfuerzo y dedicacién o coro falta de las
capacidades intelectuales minimes. En definitiva, cuando un alun-
1o es clasificado escolamente, es tipificado —ddoeriamos decir
“etiquetado” ?— también socialmente.
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De esta menera la escuela descance que esos Indices son resul-
tantes de las desiguales cadiciaes y goartunidades sociales e ins-
tituciamrles que se dan desde el miso punto de partida.

Descancce, tanbién, laheterogeneidad del medio y de las situa-
ciaes vitales de dichos alumos. Fn cuanto a la categoria Yadoles-
cente”, la escuela no percibe las diferentes formas que asure el
trénsitopar la adolesoacia seagn la clase social, laemiayel gdero
(Kaplan y Fainsod, 2001; Urresti, 2000; Climent, 1999 b) .

La institucidn escolar descaoce, asimisno, gue los adolescattes
e los estratos més bajos de 1a sociedad estan expuestos a riesgos di-
versos par las carerncias materiales y edxaciasles, las difiailtades
de acoesoa 1cs servicios de salud, alarecreacidn, al traksjoyala
incertidurbre que el estatus de pobre o empadbrecido generan
(Gerghenik, 1993) . 2daés, eneste estrato social, los adolescatesa
merudo deboen afrantar respansabi lidades adultas —tralajo, atencidn
e 1a familia—a una edad en las que todavia no estén preparades.

S las experiencias de gorardizaje del individuo las que 1levan
a fomerse determinados esquares represantativos por 1los aales 1a
persaa elabora imégenes de s1 misma, modos de ver las profesianes,
clertas represataciaes el futiro, todo loarel 1o lleva a anfigu-
Tar sus proyectos. Esas imbgenes v representacianes aastituyen las
generalizacianes de doservacianes del yo: imégenes de uno misno,
de los propics intereses yvalares, de las habilidades para encarar
A tarea (Guichard, 1995) .

Mediante esas representacianes de uno misnmo el individuo va-
lara sus realizaciaes, efectivas opotanciales, relaciaddolas an
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exigencias gorendidas (por ejarplo: “s auidar chicos”, “ro sirvo
rara la escuela”) . Las gereralizaciaes del yo o son necesariaren-
te explicitas ni exactas (cresr que 1o que hace estamejor opecr de
loque en realidad es) . 1a opinidn de los damés es inportante en
tienenun efecto en las gpciaes del individio. Smprofecias que se
cumplen por s1 solas. Dada 1la imagen que tiene de s1imisma (por
ejarplo: e gustan los chiaos”, “we gusta estar en casa, 1o salir”)
1a persaa desplecara un canjunto de aarportamientos que reforza-
1an esa represatacidn del yo.

Varics autores (Guichard, 1995) se refieren al papel desempe-
fiado por el &itoy el fracaso esaolares en la elaboracidn del an-
cepto e yo. Gm el fracaso se asocian, por wa perte, ua insrmmia
entre imégenes sociales e imdgenes propias vy, por otra, ua fuerte
devaluaciin de las imdgmes propias y scoiales de 1a inteligancia, 1la
perseverancia y la atencidn. Iaesaela caastitye, para clertos alun
nos, la experiencia de que “no valen mucho” porque pane énfasis
en las capacidades intelectuales aaro un ingrediente fimdamental
de 1a identidad y se presenta coro un egpacio de conpeticién orop-
nizado en tormo al valor intelectual de los aarpetidores. Asi, los
j&vEnes juzopn sus grados de inteligencia en fincidn de sus califica-
clanes escolares y esas capacidades se cawierten en un valar aons-
titurivode 1a idaided.

Se ha visto que el fracaso escolar incide negativamente en la
autoestima de 1os estudiantes, que tienen el sentimiento de que sm
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menos inteligentes que los damis, que sanmalos alumos: Yo en-
terdia rada”, “la cabezarome da”.

Los que 1o se perciben aano conpetentes, se ven oam carentes
de un capital cognitivoy de saber hacer Musitu et al., 199%) . For
gjaplo, las chicas se axsideran incgpaces e mantererse y la tnica
capacidad que se recavoen es 1a de auidar chicos y atender 1a casa,
actividedes que estén retiral izadas y socialmente desvalarizadss.

No es dificil ineginar el mecanismo psicoldgico que 1leva a las/
1os j6veres excluides cel sistema edxaciasl aquitar validez a agl-
quier goradizaje escolar. 2quéllos que percilben su escolaridad camo
fuente de su postergpcidn, rechazan la esaelaque, asuvez, losha
rechazado. Uh modo de proteger 1a autoestine aontra la experien-
cia de fracaso acaddmico es 1a devaluacidn de la esaela, el trakajo
esoolar y 1la educacién en general . Armen ura sevie de justificacio-
nes: “alli no se gorende neda Gtil”, “la escuelaro es inportante”
(Guichard, 1995) .

Pero los mecanismos de autoproteccidn estéan limitados por 1la
presidn social hacia la aonsecucidn de e educacidn calificaday,
por 1o tanto, hacia el logro escolar. Dicha presidn varia segm el
entomo socicaultiral y es diferencial segin el sexo. Fnun anbiente
socicecandmico kajo, dicdha presidn es baja, permitiendo que cpere
el modelo de autgproteccidn que mirusvalora la educacién. Fneste
sentido la influencia en 1a baja autcestime es meror.

Fh cuanto a las diferencias por sexo, lapresitn esmenor enrela-
citn amn las mijeres que o los varanes, incluso desde la misma
institucién escolar. Bor estenctivo, lasmijeres, mediante el meca-
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nismo de autgoroteccidn, subvaloran la educacidn més que los va-
TOES.

Idanés, si bien sm frecuentes las experiancias de fracaso esco-
lar, éstas coexisten, enel caso ce las muijeres, am experiencias
“exitosas” en el gorendizaje de los roles matenmales y dovésticos.
Las chicas se sienten “capaces” para desanpefbrios y eneso basan
Suautoestima. Criar a los hijos y regoonsabilizarse por un hoger pa-
sana ser susmetas y justifica la desercidn.

Sin embargo, se ha visto que cuando permenecen en la escuela
enbarazadas o ya nedres, encuentran que la escuela es un lugar de
“distincidn”, wn lugar de saber y de formacidn de habilidades que
anforme un capital social legitimedo (Kaplany Fainsod, 2001) .

cAidles s las ansecuencias de 1a exclusidn del sistam escolary
del mercado laboral, tendencia que se acentlia cuando las adoles-
centes se cavierten en medres?

Poardonar 1os estudios significa, para las adolesoantes de este
sectar social, restringir sus vidas a las tareas dovésticas que anme-
rudo san vividas aamo rutinarias y que son desvalorizadas social-
merte. Esta limitacién de la participacidn scoial activa caduce al
aislamiento, a ubicarse en ua posicidn de subordinacién por suro
participacidn en el mercado lakoral, a la depandencia ecadmica y
a la autcdesvalarizacidn, la inseguridady la sumisién. Es eneste
microootexto en el que lameyoria de las adolescentes que o estu-
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dian, se enbarazan. Y es a ese microomtexto al que se ven anfira-
das las adolescentes que se ambarazan y abandonan 1os estudios.
Drardoar 1os estudios significa, enuma palalra, laexclusitny el
peligro de lamerginalidad.

Aveces se racianliza y se 1legp a axsiderar al estudio searnda-
rioenel caso de las mijeres caro o inportarte, pues de ellas s6lo
Se espera que sean anes de casa y medres. Las migmas jovenes se
adheririan a estas represantacianes vy permenecerian aisladas en sus
grupcs primerics, annmiy limitados vinailos sociales.

Bero, adarés, las carencias educativas, de capital adltoral y so-
cial, sevinaulan a insercianes laborales tenpranas en cirauitos de
trabajos temporarios, oo alta rotacién de enpleo, desempleo,
sulboaupacidn. Las bajas remmneracianes percibidas imovilizan en
1a pdoreza y acentlan 1a desigualdad y segmentacién de 1a sociedad
actual . Quardo trabejan fuera del hocar, lameyoria lohace enacti-
videdes licades al servicio daréstico, am similares efectos psicoso-
ciales a los antes menciawdos (Tosi, 2001) .

Esta exclusién de la participacidn en el anbito edicaciarl yen
el laboral, sinposibilidades de proyectar, ros 1leva a preguntanos
cdmo pueden aonfarmer 1a identidad y establecer vinaulos afectivos
las jéveres medres, en ese aatexto de aislamiento, material ypsi-
cosocialmente enpdorecido, en el que las imBgenes que les ofrecen
los adultes significativos, amerudo desoauados, exoresan incerti-
dudore, argustia, inestabilided y o se desarrol lard su aitcesting.

Las frases habituales e las jévenes v sus medres “sinestudics ro
socsredie”’, “estudiar para ser alguien”’, “estudiar para terer inluen
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trabajo” muestran claramente que en la escuela y en el trabajo en-
cuentran, por lomencs idealmente, un camino para ser alguien va-
liocso. Pero dichas frases desridan, tanbién, una contradiccidn:
aurgue la escuela es desvalorizada por su forma de funcianemiento,
es valarizada en cuanto posibilita la anstitucidn de 1a identidad
aaro sujeto social, am proyectos, o recaocimiento social.

Participar en la esoela exige anticipar, prever, familar proyec-
tos, aungue sean difusos. Cono ya mencianamos, la desercidn esco-
lar de las adolescentes inmplica in oanfinamiento en el hogar y en
las tareas dorésticas, wn tienpo e o hacer nada”, sin amistades,
sin afectos. Ia escuela, por el aotrario, posibilitaun escaciode
axtencidn, de scstény aporta unmodelo identificatrario. Asi, enel
imegirario de las joveres vy sus familias, laesaelaamn tieemnpa-
pel integrador, socializantey facilitadar de agoanso social .

FIoVYeikiule- Rt FIISY v educacianales son necesarias?

Ia institucidn escolar enfrenta el desafio de respader a las daren-
das e la sociedad actual fomendo de acuerdo am las exigencias de
mn mercado laboral en amstante mitacidn. Y, a suvez ymés impor-
tante, la sociedady el Estado enfrentan el desafio de carantizar el
acceso y 1a permenencia en 1a esauela.

(nstruida desde falsos supuestos de honmogeneidad, 1a “demo-
cratizacidn del ingreso” al nivel medio de la educacidn noha sido
aconpaiiada por la “democratizacién de permenencia”, entendien-
dopar esta Gltima la adeciacidn de 1a estructhira arcgenizativa, pe-
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dggicay de gooyo al perfil de supdolacidn-dojetivo, dado los altos
Irdices de desercidn que semenifiestan en este nivel y las “histardias
Ce fracasos” v /o profecias autoonplidas (Tosi, 2001) .

Repensar la estructura educativa, dotarla de un equipamiento
témico-profesianl que aconpare el proceso de gpradizaje, aans-
truir estrategias de inclusidn y gotimizacidn asumiendo las cattra-
diccianes provenientes de un medio que fragmenta y excluye son
1os desafios cel presate (Tosd, 2001) .

Pero, sdore todo, el desafioy el dilamm que 1a escuela deoe en-
frentar es si deoe modificarse para fomer individics que sirven a
sociedades regidas por el neoliberaligm o para cuestiaarloy en-
axtrar modelos altermrativos.

Respecto a las adolescentes avarazadas, 1a institucidn escolar
durante un largo tianpo las redhazd y exoulsd. Bn la actualidad co-
existen distintas postiras frente a las misves. Hay escelas que amn
hoy, exdstiendounmarco lecgl parcialnente acsptado, expulsannés
o menos explicitanente a las alumas enbarazadas; hay escuelas
que no permiten el ingreso de alumas am sus bebés, otras que las
derivan a otras escuelas mas permisivas y otras que las acsptany
axtieren.

Pareceria que son necesarias politicas piblicas que o axnside-
ren a 1os adolescentes aaro potenciales desviados a quienes es ne-
cesario corregir en su conportamiento individial tempranamente,
sito que se ardenten a planificar acciaes para apoyar y posibilitar el
acceso a oportunidades educativas que potencien mejores condi -
ciaesdevida (Tosi, 2001) .
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Eor tal motivo es necesario aontinuar albogando por politicas so-
clales que pramevan la insercién de la dimensién de gfnero en su
definicién, demodo de que las nifias, adolescantes ymijeres argen-
tinas puedan gozar de 1os derechos establecidos en las Cawvencio-
nes sdore Devechos de 1la Infancia y de 1as Mijeres.

Para ello se requiere una sociedad denocratica que inplica, en-
tre otras cosas, que las adolescantes serdn carprandidas en su dife-
rencia gerérica, generacianl y sooial; que prareva el desarrollo
persanal vy social més que la conpensacién de faltas o carencias.
Dicha sociedad deoerd, asi mismo, revisar las nomss por las que
juzca la carpetencia de sus miatoros y deoerd aatriluir, ante todo,
a la autaxania. Fndefinitiva, una sociedad que proteja y gerantice
el ejercicio de los deredhios que toda nith, adolesoante ymyjer tie-
ren. Hirre ellcs el deredo a estdiar en el presate y de trabajar en
el futuro, medios de ir conformendo su identidad y su autcesting.

Sin emoargo, en la provincia de Buenos Aires —en la cual seha
1levado a cabo el trabajo de campo— se acaban de suspender las
lecas que se otaroglan para arsar 1os Gltinos tres afos de la esae-
la seaudaria, 1o que acentla la posibilidad de desercidn escolar.
¢Qual es la 1&gica de estas medidas, que afectan tanto a mijeres
aoro varanes? ¢No san sectores valiosos de 1a pdolacidn que nere-
cen ser educados y capacitados para un adecuado desempefio cam
persaes, traejadores, ciudadancs? Siro estudian, lanmstriailaes-
colar se reduce, el presupuesto del drea edxcativa se redice, ysien
el futuro no se incorporan al mercado de trabajo, tampoco serdn
dojeto depoliticas sociales —casi todas divigidas a los que esténen
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dicho mercado—. De esta manera resulta “conveniente”que las
adolescantes se queden en sus Casas.

Refiriéndonos aoncretamente al enoarazo en la adolescencia, en
n trakejo anterior (Climent et al., 1999 a) ros preguntancs por qué
es “toleradd”, cuando o “alentado” . Por un lado, el artarazo ado-
lescente no es ansiderado “peligroso” para la sociedad aamo otras
“transgresiaes” que se les adjudican a 1os adblesoantes —principal -
mente a 1os varanes— cano la drogadiccidn y la delincuencia. La
propiedad privada v 1a seguridad persanal 1o estan amenazadas.

Ademas, las adolescentes atin no votan, y las que ademas son
pdores, tanmpoco “amsumen’, caracteristicas que las hacen poco in-
teresantes aaro dojeto de “Mrversiaes”.

Por otro lado, sirve para aonfinmer 1o sostenido por el mito
MIRR=WRE: Segin éste, ninguna mujer puede sustraerse al deseo
de ser medre (Fermdndez, 1994) .

Bor eso se leniegp infomecién y métodos anticoncsptives que le
permitirian regular su feardidad. S6lo degpiés de que haya tenido
varics hijos y anmplido su “sagrada misién” serd amnsiderada aaro
“dojeto’ de las politicas sociales e incluida en los programes de pro-
visidn de métodos anticacsptivos. Entances, la “transoresidn” de
nores morales y familiares que censuran la sexualidad precoz se
redime cmn 1a matermidad.

cPara qué sirve reforzar ese mito? ¢Para mentener a la mijer en
m lugar de stbardinacidn aislada en el hooar, sin disputar los Tugg-
res de prestigio ypoder al vardn, ayya participacidn en el enbarazo
e la adolesaente 1o se asestiaa?
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Pareceria que las politicas sociales v las educaciaales se adhie-
ren a las pautas ideolégicas que naturalizan a la matemidad como
rauta de las mujeres de sectares populares, para quienes es suficien-
te wa educacién elemental .

Respandiendo a 1a pregunta que guia este trakajo, sostenemos
que 1a situacién de escolaridad de las adolesoentes que se entara-
zan derncia ua situacidn de exclusidn y merginalidad y, por tan-
to, pae en evidencia la violacidn de derechos hinencs esenciales,
entre ellos el de recibir ua adecuada educacidn. MBs allade si el
anbarazo es causa o aansecuencia del akandono de 1os estudios, la
pdoreza resulta el aontexto que esté en la base de anbos hechos v
hacia donde deboen apuntar 1as politicas pdblicas.

Y si bien estudiar, car proyecto de vida, dada la socializacidn
de Frero, gparece enun seguco lugar entre las agpiracianes de las
adolescentes v sus medres, 1o deja de ser sunemente valorado por
anoas. Sin erbargo, las cadiciaes de pdoreza en 1a que se desen-
welve la vida de las mujeres de los sectores pooulares, hacen que
1o se le visualice aoo un proyecto a desarrol lar.

Mientras las politicas sociales o recmsideren las cacspciaes
ideol&gicas que las sustentan y que sostienen 1a “caweniencia” de
aee las mijeres jovenes y pdares o estudienni trabajen, lasmisres
estardn expuestas a enfarazarse precozrente y se seguirdn violan-
do sus deredos: aestudiar, a trakajar, a recrearse, a elegir asando
taer hijos, a anstruir su identidad, a desarvollar suaitoestina.
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ILa idatided de estas joveres estard atadh a 1a invisibiliced de su
trakajo en el hogar, desvalorizado socialnente y del que deperdera
suatoesting.

Es necesario que se inplanten politicas scoiales y educacianles
o perspectivas de girero orientadas a la incorporacidn y perma-
rnencia de las adolescantes de sectares populares en el sistam edu-
cativo. Nohacerlo inplicaria recarcer y acgatar el lugar de exclusidn
que se reserva a las adolescantes de sectares populares. Nohacerlo
seria no respetar el deredo a 1a educacidn que todo nifio/a y ado-
lescate tiere.
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